
في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي استخدام نموذج الاستقصاء الدوري 

 المرحلة الإعدادية علوم لدى تلاميذفي ال

 ليلى محمد سعيد أبوبكرأ. 

 جامعة غريان      ،كلية التربية ككلة

 :المستخلص

نمية في تهدف البحث إلى التعرف على فاعلية استخدام نموذج الاستقصاء الدوري    

مدرسة ب لدى طلاب الصف الثاني الإعداديكير الاستدلالي في مادة العلوم ت التفمهارا

ي لمنهج الوصفي والتجريبومن أجل تحقيق ذلك اعتمد البحث على ا الغربيةالقواليش 

لمناسبة لي االأنسب لتحقيق أهدافه وقد تم تحديد مهارات التفكير الاستدلا باعتبارهما

ا هتحديد مراحل نموذج الاستقصاء الدوري التي تم استخدام. والمرحلة الإعدادية لتلاميذ

نة من عي . وطبقت الدراسة علىفي تدريس وحدة المفاهيم البسيطة للذرات والجزيئات

ومجموعة  ا. وتم تقسيمهم إلى مجموعة تجريبهطالب 35 وبلغ عددهمتلاميذ الصف الثامن 

 جود فرق ذو دلالة إحصائيةو البحث إلىتوصل  المعتادة، وقدضابطه درست بالطريقة 

بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 

 لصالح المجموعة التجريبية ت التفكير الاستدلالي في العلوملاختبار مهارا

 نموذج استقصاء، التفكير الاستدلالي، التلاميذ، المرحلة الإعدادية. الكلمات المفتاحية:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

172



  مقدمة:

ع إلا أن الواق العلوم،كير الاستدلالي في مادة على الرغم من أهمية تنمية التف

بتنمية مهارات التفكير الاستدلالي لدى ي يعكس ضعف اهتمام معلمي العلوم الحال

قوم على تالمعلمون في تدريس منهج العلوم طلابهم، فاستراتيجيات التدريس التي يتبعها 

ودور المعلم  واحد،يكون فيها التواصل بين المعلم وطلابه في اتجاه  الطرق التقليدية التي

والمتعلم هو المستقبل دون أن تكون هناك أية مشاركة فعلية للطلاب، مما  المرسل،هو 

يؤدي إلى ضعف فاعلية التدريس، ويمثل عائقاً لإنجاز الأهداف التعليمية المرجوة من 

 المنهج الدراسي.

ستقصاء الدوري أحد الحلو  التقنية الحديثة لعلاج ونظرًا لكون نموذج الا

مشكلات التعليم التقليدي, وتنمية قدرة الطالب على أنماط التفكير المختلفة بصفة عامة, 

نيات حيث يعتمد على استخدام التق والتفكير الاستدلالي بصفة خاصة لدى المتعلمين،

، ابعض الطالب وبين الطلاب بعضهمعلم والحديثة لتفعيل التعلم، وزيادة التفاعل بين الم

ورفع مستوى تحصيلهم الدراسي، تنمية مهارات التفكير لدى التلاميذ مما يسهم في 

كير ت التفاستخدام نموذج  الاستقصاء الدوري في تنمية مهاراويحاو  البحث الحالي 

 .الثاني الإعداديلتلاميذ الصف  الاستدلالي في العلوم

 مشكلة البحث: 

لدى  لاليمشكلة البحث الحالي في ضعف مهارات التفكير الاستدلقد تحددت 

البحث الحالي التغلب على هذه المشكلة من  ويحاو  الإعدادي،الثاني  الصفتلاميذ 

ما فاعلية استخدام نموذج الاستقصاء الدوري خلا  الإجابة عن السؤا  الرئيس التالي: 

تفرع من وي، ؟الثاني الإعداديالصف لتلاميذ  العلوم الاستدلالي فيالتفكير  في تنمية

 : هذا السؤا  الأسئلة الفرعية التالية

لثاني ا الاستدلالي في العلوم الواجب تنميتها لتلاميذ الصف مهارات التفكيرما  .1

 ؟الإعدادي

نموذج الاستقصاء الدوري  باستخدامالعلوم منهج في لوحدة ما التصور المقترح  .2

 ؟ثاني الإعداديالصف ال يذالاستدلالي لتلامنمية التفكير لت

باستخدام نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية مهارة الوحدة المصاغة  ما فاعلية .3

  الإعدادي؟ثاني لتلاميذ الصف ال التفكير الاستدلالي
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 ستقصاء الدوري في تدريسهدف البحث الحالي إلى استخدام نموذج الايهدف البحث: أ

كير ارات التفومعرفة فاعلية ذلك في تنمية مه ،إعداديثاني العلوم لتلاميذ الصف ال

 التلاميذ.لدى  ستدلاليالا

 أهمية البحث: 

خدام نموذج الاستقصاء مصاغة باستدراسية في مادة العلوم  تقديم موضوعات .1

 لديهم.في تنمية التفكير الاستدلالي  الدوري تساعد

ماذج طرق ونتحسين  الإعدادية فيلعلوم بالمرحلة يفيد هذا النموذج معلمي ا .2

 . واستراتيجيات تدريس العلوم

، حيث يساعدهم في إعادة استرشادياً لمخططي مناهج العلوميقدم هذا البحث نموذجًا  .3

  الاستدلالي.نمية التفكير صياغة وحدات المنهج الدراسي بشكل يسهم في ت

للتحقق من صدق فروض البحث والإجابة عن أسئلة البحث  :ومواده أدوات البحث

 :داد الأدوات والمواد التاليةتم إع

التفكير الاستدلالي في العلوم اللازم تنميتها لتلاميذ الصف  تبانة بمهاراتاس .1

 .ثاني الإعداديال

 .لتلاميذ الصف الثاني الإعداديالتفكير الاستدلالي في العلوم  اختبار .2

 اقتصر البحث الحالي على ما يلي:  البحث:حدود 

ات والجزيئات" من منهج العلوم المقرر في الفصيييل المفاهيم البسييييطة للذر"وحدة  .1

 ( بالصف الثاني الإعدادي.2022-2023)الثاني للعام الدراسي

اني لازمة لتلاميذ الصف الثال الاستدلالي في العلوم مهارات التفكير تنمية بعض .2

 تحديد –وضع المحكات  –التمثيل –طوالتي تمثلت فيما يلي:) الاستنبا الإعدادي

 (.مكوناتالسمات وال

وتقسيمهما  مجموعة مختارة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة القواليش .3

ام نموذج الاستقصاء باستخدلها  سيتدريتم الإلى        مجموعتين تجريبية 

 بالطريقة المعتادة.لها س يتدريتم ال الدوري وضابطه
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 البحث:فروض 

بين متوسطي درجات طلاب  (0,05)≥يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -1

تفكير ت الالمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارا

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية. الاستدلالي في العلوم

ير فكيحقق نموذج الاستقصاء الدوري حجم تأثير كبير في تنمية مهارات الت -2

 تجريبية.لطلاب المجموعة ال الاستدلالي في مادة العلوم

 :ما يأتيالباحثة في البحث الحالي  اتبعت: منهج البحث

السابقة ذات الصلة الدراسات وستخلاص الإطار النظري لا المنهج الوصفي: .1

 بموضوع البحث.

يتماشى مع طبيعة البحث الحالي، من خلا  استخدام  الذيوهو  :التجريبي المنهج .2

يبية والضابطة(، المجموعة التجر –التصميم التجريبي ذي المجموعتين )التجريبية 

تم التدريس لها باستخدام نموذج الاستقصاء الدوري، والمجموعة الضابطة تم 

 بالطريقة المعتادة.لها التدريس 

للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه، قامت الباحثة  :البحثإجراءات 

  التالية:بالإجراءات 

"ما مهارات  :ن أسئلة البحث، والذي ينص علىللإجابة عن السؤا  الأو  م أولاً:

، قامت "؟تنميتها لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الواجبالعلوم  التفكير الاستدلالي في

 الباحثة بما يلي:

لتلاميذ الصف الثاني  إعداد قائمة بمهارات التفكير الاستدلالي اللازم تنميتها -1

 .الإعدادي في مادة العلوم

التصور ما السؤا  الثاني من أسئلة البحث، والذي ينص على " للإجابة عنثانياً: 

نموذج الاستقصاء الدوري لتنمية التفكير باستخدام  المقترح لوحدة في منهج العلوم

 قامت الباحثة بما يلي:؟،  لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الاستدلالي

لثاني لوم للصف ااختيار وحدة "المفاهيم البسيطة للذرات والجزيئات" من كتاب الع .1

 .الإعدادي

ي تلاميذ الصف الثانالدوري" لباستخدام نموذج "الاستقصاء إعادة صياغة الوحدة  .2

 الإعدادي.
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ة وحدة ما فاعلي" :على للإجابة على السؤا  الثالث من أسئلة البحث، والذي ينصثالثاً: 

لتفكير نمية االمعاد صياغتها باستخدام نموذج الاستقصاء الدوري في تفي منهج العلوم 

 قامت الباحثة بما يلي: الإعدادي؟لتلاميذ الصف الثاني دلالي الاست

 القواليش وتقسيمها الثامن بمدرسةث من بين طلاب الصف اختيار مجموعة البح .1

 وضابطة.إلى مجموعتين تجريبية 

، وتعديله وفق احتياجات ستدلالي في العلومإعداد اختبار مهارات التفكير الا .2

 النهائية.وضعه في صورته والمتعلمين 

 البحث.تطبيق اختبار مهارات التفكير الاستدلالي قبلياً على مجموعتي  .3

صاء نموذج الاستق باستخدام" والجزيئات"المفاهيم البسيطة للذرات  تدريس وحدة .4

  بالطريقة المعتادةالدوري بينما طلاب المجموعة الضابطة 

 لي بعدياً على مجموعتي البحث. إعادة تطبيق اختبار مهارات التفكير الاستدلا .5

 تسجيل النتائج ومعالجتها إحصائيا .6

 :الدراسات السابقةو الإطار النظري

مجتمع، يتطلبهييا ال أحييد ركييائز التطورات العلمييية والتكنولوجييية التي العلوم تعليم  يعييد

وذلك لأهميتها المتزايدة في عصيرنا الحاضير، حيث إنها تسهم في تكوين الفرد المثقف 

ياً، والقادر على التكيف مع بيئته المحلية، والإسيييهام بشيييكل فعا  في تنمية مجتمعه علم

دي بأهمية الدور المحلي، فيالكثير من الاتجياهيات والمشييييييروعات العالمية والعربية تنا

في إكساب الطلاب أنماط التفكير المختلفة، والقدرة على حل المشكلات  الوظيفي للعلوم

لك لما تتضيييييمنه من موضيييييوعات مرتبطة ارتباطاً وثيقاً واكتشييييياف حلو  جديدة،  وذ

ببيئتهم، ولما توفره من مواقف تعليمية وأنشييطة علمية وعملية يمكن أن تسييهم في تنمية 

 مهارات التفكير لديهم.

وقيد سييييييعيت العملية التربوية إلى الانتقا  من التركيز على اكتسيييييياب الحقائق 

فكير المختلفيية، من خلا  بييذ  المتعلم لجهييد العلمييية إلى تنمييية القييدرة على مهييارات الت

عقلي يصييييييل من خلاله إلى القدرة على التحليل والتركيب والاسييييييتنتاج والاسييييييتنباط 

والاسيييتدلا ، وكذلك القدرة على تشيييكيل الأفكار من خلا  المعالجات الذهنية السيييليمة، 

هدف ما، ومن ويبرهن ذليك الوظائف التي يؤديها المتعلم عند إنجاز مهمة ما أو تحقيق 

أنماط التفكير التي ينبغي الاهتمام بها في المناهج الدراسيييية التفكير الاسيييتدلالي، والذي 
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يهتم بتقيديم دليل أو طلب لإثبات أمر معين أو قضييييييية معينة، ويوصييييييف ذلك بالعملية 

الييذهنييية التي تركز على تنظيم الحقييائق أو المعلومييات بطريقيية تؤدي إلى اسييييييتنتيياج أو 

 (.55 :2112)عصام سيد، لمشكلة  قرار أو حل

 الفصل محورين رئيسين، هما: التفكير الاستدلالي وأساليب تنميته ويتناو  هذا

، والاسييييتقصيييياء الدوري كنموذج تعليمي يمكن أن في العلوم لتلاميذ المرحلة الإعدادية

 .تلاميذ المرحلة الإعداديةيسهم في تنمية التفكير الاستدلالي لدى 

 :التفكير الاستدلالي المحور الأول:

يعد التفكير الاستدلالي نمطاً مـن أنمـاط التفكيـر، فهو يمثل أساسًـا مهمًا للتطـور  

المعرفـي والارتقـاء الفكـري، لمـا لـه مـن أهميـة فـي اكتسـاب المعرفـة وحـل 

المشـكلات، فهـو يـرتبط بـبعض المتغيرات النفسية والعقلية والتربوية، مثل الذكاء 

 (.6 :2112)مآرب المولى، التحصيل والتفكير الابداعي و

 التفكير الاستدلالي:  مفهوم

تعيددت الكتيابيات والأدبيات التربوية التي تناولت مفهوم التفكير الاسييييييتدلالي نذكر      

 منها التعريف الآتي

( بأنه "نمط من أنماط التفكير يؤدي إلى حل مشكلة 42: 2014عصام سيد )عرفه 

ـيــومة وفيه معلخاذ قرار ما، فهو عملية هدفها الوصو  إلى نتيجة من مقدمات ما، أو ات

ينبغي تدخل العمليات العقلية العليا كالتخيل والاسيتبصيار والتجريد والتعميم والاستنتاج 

 والتمييز والتعليل والنقد". 

كيرهم وتف يتطلييب تحرير عقو  التلاميييذ نموذجبهههنههإ: ويمكن تعريفههإ إجراايهها 

مي يشييييييجع على إثيييارة المهيييارات ييود من خلا  توفير منييياج اجتمييياعي تعلمن الق

الاسيتدلالية، بالإضافة إلى منحهم وقتاً كافياً للقيام بعمليات التفكير في المواقف المختلفة 

 وتدوين ما توصلوا إليه ومناقشتهم.  

 :  Deductive Thinking Skillsمهارات التفكير الاستدلالي 

ي فبيات والأدبييات التي تناولت مهارات التفكير الاسييييييتدلالي لقيد تعيددت الكتيا

الجمعيية الأمريكية للمناهج ، نيذكر منهيا ميا حيددتيه العلوم بعيامية، والكيميياء بخياصيييييية

 مهارات التفكير الاستدلالي هي: ( أن2011والتدريس )
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  الاستنباط .1

  التمثيل .2

  وضع المحكات .3

 تحديد السمات والعلاقات .2

 دلالي:أهمية التفكير الاست

 أن أهمية التفكير الاستدلالي، تتمثل فيما يلي:   ( 2010:205 إسماعيل،مجدي )ذكر  

  يسمح التفكير الاستدلالي المنطقي للمعلم أن يتوقع ويتنبأ ويعلل الأحداث والظواهر

 لدرسه.التربوية التي تواجهه أثناء تنفيذه 

 راد يرة في حياة الأفيمثل الاستدلا  بشقيه الاستنباطي والاستقرائي أهمية كب

ودراستهم، وأيضًا في مجا  المعرفة والعلم؛ حتى أن هناك من علماء النفس من 

يستهدف  ويعتبرونه النشاط العقلي الذي الاستدلالي،يقصرون التفكير على التفكير 

 والوصو  إلى اتخاذ القرارات، أو إصدار الأحكام.  المشكلات،حل 

 ي:أساليب تنمية التفكير الاستدلال

نظرًا لأهميية مهارات التفكير الاسييييييتدلالي فغنه ينبغي مراعاة بعض إجراءات 

التيدريس، وذليك من أجيل تنمية مهارات التفكير الاسييييييتدلالي لدى الطلاب وتتمثل تلك 

 فيما يلي:  (42 :2013 ،يحيى عواض)حددها الإجراءات والأساليب كما 

  ن والحفظ، التي تعتمد على التلقي استراتيجيات وطرق التدريس التقليديةالابتعاد عن

وأن يكون المتعلم نشطًا قادرًا على  للتلميذموجهاً  فيجب على المعلم أن يكون فقط

 التفكير.

  وإعطاء  التدريس،تهيئة مناج صفي يقوم على المودة والحرية المنظمة أثناء

شكلات موالعمل على إيجاد الحلو  المناسبة لل والاكتشاف،للتفكير  للتلميذالفرصة 

التي تواجهه أثناء العملية التعليمية، فمع غياب هذا المناج الصفي الذي يقوم على 

 أن يمارس التفكير. للتلميذالحرية لا يمكن 

  غباته بممارسة الأنشطة التي تتناسب مع ر للتلميذالتركيز على التعلم النشط والسماح

 يه.وقدراته، وتسهم في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي لد
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   مساعدة المتعلم على إيجاد البدائل المناسبة التي تمكنه من الوصو  إلى الحلو

 السليمة.

الابتعاد عن الامتحانات بصورتها التقليدية؛ لأنها تعُد معوقاً أساسياً للتفكير لدى 

المتعلمين؛ حيث إنها لا تعمل على تنمية التفكير لدى المتعلمين بسبب تركيزها على 

 جاع ما تم تعلمه من معارف ومعلومات ولا تقيس قدرة التلميذ على التفكير.التذكر واستر

 .تمت بتنمية التفكير الاستدلالي من خلال تدريس العلومدراسات اه 

العديد من الدراسات على أهمية تنمية مهارات التفكير الاستدلالي من خلا  تدريس  هناك

  منها: ليم المختلفةالعلوم بفروعه المختلفة لدى الطلاب بمراحل التع

التي هدفت إلى الكشيف عن فعالية التعلم النشيط باستخدام  (2015 ،العتيبي خالد)دراسهة     

اسيييييتراتيجية خرائط العقل في تحسيييييين مهارات التفكير الاسيييييتدلالي والدافعية الداخلية 

 ( طالباً، قسموا عشوائيًا40للتعلم والتحصييل الدراسيي، تكونت مجموعة الدراسية من )

طيالبيًا(، والأخرى: ضييييييابطة وعددها  12إلى مجموعتين: الأولى: تجريبيية وعيددهيا )

طالباً(. وأعد الباحث اختبار التفكير الاسيييتدلالي، واسيييتبانة الدافعية الداخلية للتعلم، 21)

 وقام الباحث بتدريس المجموعة التجريبية باسيتخدام العلمية،أو اختبارًا تحصييلياً للمادة 

المجموعة الضيييييابطة بالطريقة الاعتيادية،  بينما تم تدريسائط العقل، اسيييييتراتيجية خر

وتوصييييييليت اليدراسيييييية إلى أن هنياك فرقيًا دالًا إحصييييييائييًا بين المجموعتين التجريبية 

والضيابطة في كل من مهارات التفكير الاسيتدلالي، والدافعية الداخلية للتعلم والتحصيل 

 الدراسي؛ لصالح المجموعة التجريبية.

التي اسيييييتهدفت اسييييييتخدام برنامج قائم على ( 2016 ،عبدالرزاق همام)سههههههة ودرا

التفكير الاسييييييتيدلالي من خلا  اسييييييتراتيجية التعلم التعاوني في تنمية بعض مهارات 

التفكير الاسييييييتيدلالي والتحصيييييييل والاتجاه نحو الكيمياء لدى طلاب الصييييييف الثاني 

بالصييف  ا( طالب88ة الدراسيية )الثانوي بالمملكة العربية السييعودية، واشييتملت مجموع

الثاني الثانوي، وتوصييلت الدراسيية إلى وجود فرق ذى دلالة إحصييائية بين متوسييطي 

درجات طلاب عينة الدراسية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستدلالي 

 في الكيمياء لصالح التطبيق البعدي.

ج لتنمية مهارات التفكير التي اسيييييتهدفت بناء برنام( (Cheng ,2017 دراسهههههةو

نغتشييو تشييبمدينة  الاسيتدلالي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى مدرسييي المرحلة الابتدائية

، ويشييتمل البرنامج على أنشييطة يدوية في العلوم، بالإضييافة إلى مجموعة من بالصيين
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الاسيييتراتيجيات التعليمية مثل التحليل المورفولوجي، والاسيييتقصييياء العلمي، والبدائل 

( 67واشيييييتملت مجموعة الدراسييييية على ) لممكنة، وطريقة التغير في الخصيييييائص،ا

متوسييطي درجات دلالة إحصييائية بين  فرق ذي وتوصييلت الدراسيية إلى وجودمعلمًا، 

عينية اليدراسيييييية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاسييييييتدلالي في العلوم 

 لصالح التطبيق البعدي. 

التي استهدفت استخدام القصص التفاعلية في تنمية  ((Bakhtiar ,2017ودراسة 

التفكير الاسييتدلالي في الكيمياء لطلاب المرحلة الثانوية، واشييتملت مجموعة الدراسيية 

إلى  وتوصييلت الدراسيية( طالباً بمدينة شييفيلد في جنوب يوركشييير بغنجلترا، 93على)

ة في التطبيقين دلالة إحصيييييائية بين متوسيييييطي درجات عينة الدراسييييي وجود فرق ذي

 القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستدلالي في الكيمياء لصالح التطبيق البعدي. 

 تناولت التفكير الاستدلالي في تدريس العلومتعقيب على الدراسات التي 

 أكدت جميع الدراسات على أهمية تنمية مهارات التفكير الاستدلالي. -

بين تنمية مهارات التفكير الاستدلالي  أوضحت العديد من الدراسات وجود ارتباط -

 ،عبدالرزاق همام)دراسييية ، و Cheng (2017) ,( Bakhtiark ,2017)مثل دراسيييتي 

2016)  

ركزت الدراسات على عدد من مهارات التفكير الاستدلالي الفرعية، مثل مهارة  -

 الاستنباط ومهارة الاستقراء، ومهارة التمثيل.

تيجيات والمداخل والبرامج المختلفة في تنمية تناولت الدراسات أثر الاسترا  -

دى لمهارات التفكير الاستدلالي، واتفقت جميعها في ضرورة تنمية هذه المهارات 

 .التلاميذ

  .المحور الثاني: نموذج الاستقصاء الدوري

وتعُد مادة العلوم مجالًا خصييييباً لتنمية القدرة على التفكير عامةً والاسييييتقصيييياء 

ا يثُيره من أسييييئلة ومواقف مُحيرة ومشييييكلات تحتاج إلى حل، وما العلمي خاصيييية؛ً لم

يتَضييمنه من أنشييطة علمية ذات صييبغة تطبيقية تحتاج في تنفيذها إلى اسييتخدام عمليات 

عقلية عُليا ومهارات تفكير، للوصييييييو  إلى اسييييييتنتاجات من خلا  عمليات التقصييييييي 

 ير والبحث، وتنمية عملياتوالاسيييتكشييياف، كما أند اسيييتخدام الأسيييلوب العلمي في التفك
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العلم ومهاراته كالملاحظة والتصيينيف والتفسييير هي إحدى الأهداف الأسيياسييية لتدريس 

 مادة العلوم.

 ولقد تعددت التعريفات التي تناولت الاستقصاء الدوري، منها:

بأنه "نموذج للتدريس الصفي يتضمن عدة مراحل  ((Bruce&Bishop,2002 تعريف 

إثارة ذهن المتعلم حو  فكرة معينة أو مفهوم أو مشكلة ما، وتشجيعه متتابعة تؤكد على 

على طــــــــــــــــــــــرح التساؤلات والاستفسارات حولها، بهدف اكتشاف معارف 

جديدة بنفسه وهذه المراحل تتخذ مسارًا دورياً تبدأ بمرحلة التساؤ  ثم الاستقصاء، 

 خيرًا التأمل في نتائج مراحل الاستقصاء السابقة.وتكوين الأفكار الجديدة، والمناقشة، وأ

شافية نشطة الاستكبأنه "نموذج تدريسي يقوم على مجموعة من الأ ويمكن تعريفإ إجرااياً

على شكل مجموعات تعاونية ومن خلا   يشترك فيه تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

 -استقص -اسأ ي )وهذه المراحل هفي العلوم مراحل متتابعة لتعلم موضوعات معينة 

 تأمل(".  -ناقش -كوّن أفكاراً جديدة 

 الخصااص والسمات الرايسية للتعلم القاام على الاستقصاء:

 أن خصااص الاستقصاء، تتمثل فيما يلي:   (Gerard, et al., 2010, 1039- 1040)ذكر 

 جعل الطالب يفكر وينتج بدلًا من أن يستقبل معلومات جاهزة ومن ثم يصبح منتجًا 

 للمعرفة لا مستهلكًا لها، وبذلك يتحقق مبدأ إيجابية المتعلم في العملية التعليمية.

  حيث يتم مواجهته بموقف مشكل ومن  الصغير،جعل المتعلم يسلك سلوك العالم

خلا  ذلك يحدد المشكلة، ويكون الفروض، ويجمع البيانات، ويصمم التجارب، 

 ويلاحظ ويفسر، ويتوصل إلى النتائج.

 الكفاءة والفاعلية العقلية لدى المتعلم، حيث يساعد على تمثيل المعلومات  تعزيز

 والبيانات وتوظيفها في مواقف حل المشكلات

  تعزيز انتقا  أثر التعلم حيث يكتسب المتعلم الأنماط والأساليب التي تمكنه من

 التوصل إلى القرار، وحل المشكل، ووضع إجابات للأسئلة التي تعترضه.

 تقصاء في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي:دور الاس

يعتبر تنمية القدرات الذهنية والعقلية لدى المتعلمين مطلب عصييييري تفرضيييييه 

المتغيرات الحياتية، وتلعب التربية العلمية وتدريس العلوم دورًا مهمًا في هذا السييييياق، 

من  لدى المتعلمين ن تنمية المسييييتويات العليا للتفكير أ(562، 2002, أمنية الجندي) وترى
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أهداف تدريس العلوم للقرن الحادي والعشييييييرين، وهذا يسييييييتلزم تبني اسييييييتراتيجيات 

 وأساليب تدريسية مناسبة.

عددًا من المتطلبات اللازمة لتنمية القدرات  (19-18 :2001، زيتونكما  )اقترح 

  الذهنية للمتعلمين منها:

  بحثهم على الملاحظة غرس روح البحث والاستقصاء في أذهان المتعلمين

 والتساؤ .

 .تدريب المتعلمين على استعما  وسائل القياس 

  استغلا  الملاحظة التقليدية لدى المتعلمين وتوجيهها نحو الملاحظة المنظمة

 والمركزة.

  تشجيع المتعلمين على التعبير عن ملاحظاتهم وتجاربهم بواسطة الرسومات

 والأشكا .

  عن آرائهم وأفكارهم والاستماع إلى آراء الآخرين.تشجيع المتعلمين على التعبير 

 .وجود بيئة تعليمية إيجابية خالية من التهديد ويسودها التحدي الهادف 

 مراحل نموذج الاستقصاء الدوري:

فيما  (Bruce & Bishop   2002, 74)وتتمثل مراحل هذا النموذج كما حددها 

 يلي:

 Askالأولى: اسهل  المرحلة-1

لة يبدأ المعلم بغثارة انتباه الطلاب لموضوع الدرس من خلا  تعريضهم وفي هذه المرح

لمشيييييكلة، أو حدث، أو ظاهرة، ثم يعرض مقدمة شييييياملة للمفاهيم، والأفكار الرئيسييييية 

المتضمنة بموضوع الدرس والتي ينبغي أن يكتسبوها لفهم أبعاد المشكلة كما يطلب من 

 الطلاب القيام بما يلي:

 هيم والأفكار جيدًا، مع إعطائهم الوقت المناسب للقيام بذلك.في المفا التفكير-1

 وطرح الأسئلة والاستفسارات عن هذه المفاهيم والأفكار.  إثارة-2
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ثم يقوم المعلم بيغعيداد قيائمية تتضييييييمن كيافية الأسييييييئلة التي يطرحها الطلاب، واختيار 

يقوموا  الأسييييئلة التي ترتبط مباشييييرة بموضييييوع الدرس، وعرضييييها أمام الطلاب لكي

   بالإجابة عنها من خلا  الأنشطة الاستقصائية

 Investigateالثانية: استقص  المرحلة-2

وفيها يقسييم المعلم الطلاب إلى عدة مجموعات تعاونية يتراوح عدد كل منها ما 

( طلاب، ثم يطليب من كيل مجموعة القيام بالإجابة عن الأسييييييئلة السييييييابقة، 6-4بين )

عي في إطار مجموعات متعاونة، بهدف جمع المعارف وتشييييييجيعهم على العميل الجميا

يمكن أن تسييييييهم في الإجابة عن الأسييييييئلة المطروحة في المرحلة  -والمعلوميات التي 

السيييابقة أو إعادة صيييياغة الأسيييئلة مرة أخرى وبالتالي اتخاذ مسيييارات تجريبية أخرى 

حظييات للإجييابيية عنهييا، كمييا يطلييب المعلم من طلاب كييل مجموعيية تييدوين كييافيية الملا

 والاستنتاجات التي توصلت إليها.

 Createالثالثة: كون أفكارًا جديدة  المرحلة-3

يطليب المعلم من كل مجموعة القيام بدمج المعلومات التي توصييييييلوا إليها في  

المرحلية السييييييابقية، وتكياملهيا مع بعضييييييهيا البعض، وتحيديد العلاقة فيما بينها، بهدف 

يطلب المعلم من طلاب كل مجموعة كتابة تقرير اسييييييتنتياج وتولييد أفكيار جيدييدة، كما 

يتضيييييمن كافة الأفكار، والمعارف، والمعلومات المكتشيييييفة، وكذلك أهم الاسيييييتنتاجات 

الجديدة التي قد تسيييهم في الإجابة عن الأسيييئلة الرئيسييية، مع توضييييح مدى العلاقة بين 

 ى.المعارف والأفكار المكتشفة وبين الأسئلة المطروحة في المرحلة الأول

 Discussالرابعة: ناقش  المرحلة-2

وفيهيا تعرض كيل مجموعية تعاونية المعلومات والأفكار والاسييييييتنتاجات التي 

توصييلت إليها أمام المجموعات الأخرى ومناقشييتهم فيها، كما توجه كل مجموعة بعض 

الأسييييييئلية التي ترتبط بيالمعلومات والأفكار الجديدة للمجموعات الأخرى، ويتحدد دور 

 فيما يلي:  المعلم

تشيييجيع الطلاب على ممارسييية بعض العمليات النشيييطة مثل: المناقشييية، وطرح  .1

 الأسئلة، وتباد  الخبرات بين المجموعات.

متيييابعييية المجموعيييات خلا  عرضييييييهيييا للمفييياهيم، والمعلوميييات، والأفكيييار،  .2

 والاستنتاجات الجديدة. 
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ة التي كار العلميكتابة قائمة على السيييبورة تتضيييمن كافة المفاهيم والمعارف والأف .3

 عرضتها المجموعات والتي ترتبط بشكل مباشر بالأسئلة الرئيسة.

 Reflectالخامسة: تهمل  المرحلة-5

وفي هذه المرحلة يعطي المعلم الطلاب وقتاً للتفكير فيما تم إنجازه في المراحل 

ام يالسابقة من حيث: تحديد الأسئلة الرئيسة عن موضوع الدرس، والطريقة التي تم الق

مثل: إجراء الأنشطة الاستقصائية، وكذلك مدى العلاقة  -بها للإجابة عن هذه الأسئلة

بين الاستنتاجات المستخلصة والأسئلة الرئيسة، كما يقوم المعلم بعدة أدوار تتمثل فيما 

 يلي:

توجيه بعض الأسئلة للمجموعات لتنشيط قدراتهم الذهنية واستثارة تفكيرهم مثل ما  .1

 يلي:

 تم إلى إجابة علمية ومقنعة للأسئلة الرئيسة؟.هل توصل -

 هل ظهرت لديكم تساؤلات واستفسارات جديدة ذات علاقة بموضوع الدرس؟. -

 ما الأسئلة التي يمكنكم طرحها في هذه المرحلة للإجابة عنها؟. -

توجيه الطلاب الذين لديهم أسئلة جديدة للإجابة عنها وبحثها، من خلا  اتباع  .2

 مراحل الاستقصاء.

 دراسات تناولت التعلم القاام على الاستقصاء:

هناك العديد من الدراسات التي أكدت على أهمية استخدام نموذج الاستقصاء من خلا  

  منها:تدريس العلوم بفروعه المختلفة لدى الطلاب بمراحل التعليم المختلفة 

اسية ( إلى التعرف على مستوى تضمين السمات الأس2016 ،سعيد الشمراني) دراسة

للاستقصاء في الأنشطة العملية في كتاب الطالب ودليل التجارب العملية في مقرر 

الفيزياء للصفين الأو  والثالث الثانوي في المملكة العربية السعودية، وأشارت النتائج 

إلى أن أغلب الأنشطة ركزت على ثلاث سمات، هي: "طرح أسئلة علمية التوجه"، 

لرد على الأسئلة"، و"صياغة التفسيرات من الأدلة"، كما وإعطاء أولوية للأدلة في ا

بينت النتائج أن الأنشطة لم تركز على سمة "ربط التفسيرات بالمعرفة العلمية"، وسمة 

 "التواصل وتبرير التفسيرات".
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التي اهتمت بمعرفة مسيتوى تضيمين سيمات الاسيتقصاء  (2013 ،سيوزان عمر) ودراسهة

ياء المطورة للصييف الأو  الثانوي في المملكة العربية الأسيياسييية في أنشييطة كتب الكيم

السيييييعودية، وذلك باسيييييتخدام المنهج الوصيييييفي التحليلي، وتمثلت أداة البحث في بطاقة 

تحليل محتوى الكتب المدرسيييية في ضيييوء سيييمات الاسيييتقصييياء حسيييب رؤية المجلس 

، وتم (1220 ،سعيد الشمراني)(، والتي ترجمها NRC, 2000الوطني للبحث الأمريكي )

تحلييل جميع الأنشييييييطية الواردة في كتياب الطياليب ودلييل التجيارب العملية للفصييييييلين 

ا, وأظهرت نتيائج البحث أن 27اليدراسيييييييين الأو  والثياني والبيالغ عيددهيا ) ( نشيييييياطيً

الأنشيييطة العلمية التي تم تحليلها قد ركزت على ثلاث سيييمات للاسيييتقصييياء هي: طرح 

ية للأدلة في الرد على الأسييئلة، وصييياغة التفسيييرات أسييئلة علمية التوجه، إعطاء أولو

من الأدلة، حيث ضيييييمنت في جميع الأنشيييييطة في حين لم يتم التركيز على سيييييمة ربط 

 التفسيرات بالمعرفة العلمية، وسمة التواصل وتبرير التفسيرات.

إلى التعرف على أثر أنموذج  (،2017حييييدر عيييدنيييا،) دراسههههههههةوكميييا هيييدفيييت 

تحصيل مادة علم الأحياء وتنمية التفكير المنظومي لدى طلاب  الاسيتقصاء الدوري في

ا لأنموذج  الصييييييف الخيييامس العلمي الإحييييائي، وأظهرت النتيييائج أن التيييدريس وفقيييً

الاسييتقصيياء الدوري سيياهم في رفع تحصيييل طلاب الصييف الخامس العلمي الاحيائي، 

 انية اسيييتخدامكما سييياهم في رفع مسيييتوي الطلاب في مهارات التفكير المنظومي، وإمك

نموذج الاسييييييتقصيييييياء الدوري في تعليم مادة علم الأحياء للمرحلة الثانوية بالإمكانيات 

 المتاحة في المدارس.    

 الدراسات التي تناولت نموذج الاستقصاء في تدريس العلومالتعقيب على 

 جميع الدراسات السابقة التي تناولت التعلم القائم على الاستقصاء على أهمية أكدت -

 . الاستقصاء وفاعليته في العملية التعليمية

 ،سييعيد الشييمراني) تناولت معظم هذه الدراسييات الاسييتقصيياء في العلوم، مثل دراسيية  -

ء مما يد  على الارتباط بين نماذج الاستقصا، (2017,حيدر عدنان) دراسيةو(، 2016

 لحقائقالبحث واكتشيييياف ا المتعلمين على تدريب علىومادة العلوم، وذلك لقدرتها 

 والمعلومات بأنفسهم.

أكدت جميع الدراسييات السييابقة على فاعلية الاسييتقصيياء في تنمية مهارات التفكير   -

عند الطلاب، وتناولت بعض هذه الدراسيييات نموذج الاسيييتقصييياء الدوري بما يتفق 

  مع البحث الحالي.  
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 أوجإ الاستفادة من الإطار النظري والدراسات السابقة للبحث: 

الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بمحوري البحث  الاطلاع علىتفادة من تمت الاسو

 فيما يلي: 

 إعداد قائمة مهارات التفكير الاستدلالي. .1

 إعداد اختبار مهارات التفكير الاستدلالي. .2

 .اختيار المعالجة الإحصائية المناسبة لبيانات البحث .3

 إجراءات البحث: 

 مقدمة 

 وات إعداد أدوات البحث ومواده، والمتمثلة في: يهدف هذا الفصل إلى عرض خط

ت التفكير الاستدلالي في العلوم الواجب تنميتها لدى تلاميذ الصف الثاني قائمة مهارا .1

 .الإعدادي

 في العلوم لتلاميذ الصف الثاني الإعدادياختبار التفكير الاستدلالي  .2

 وفيما يلي تفصيل ذلك.

لاستدلالي في العلوم الواجب تنميتها لتلاميذ الصف ت التفكير اأولاً: إعداد قاامة مهارا

 :الثاني الإعدادي

ني لي في العلوم الواجب تنميتها لتلاميذ الصف الثاتم تحديد مهارات التفكير الاستدلا -

 ، وذلك بعد الرجوع إلى المصادر التالية:الإعدادي

 خاص. لبعض الأدبيات المتعلقة بالتفكير بشكل عام، والتفكير الاستدلالي بشك .1

بعض اليدراسييييييات السييييييابقة التي اهتمت بتحديد مهارات التفكير الاسييييييتدلالي في  .2

 العـــــــــــــــلوم بفروعها المختلفة. 

ذ التفكير الاستدلالي في العلوم اللازمة لتلامي تم التوصل إلى قائمة مبدئية بمهارات -

، لاستنباطوهي ا( مهارات رئيسة، 4، وقد اشتملت على )الصف الثاني الإعدادي

 .المحكات، تحديد السمات والمكوناتالتمثيل، وضع 

كل مهارة بما يتناسب مع مجا  العلوم، ومع طلاب الصف الثاني تم تعريف  -

   على: اشتملتللتأكيد بأن القائمة  الإعدادي
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تلاميذ ل ، والواجب تنميتهاالاستدلالي الخاصة بمجا  العلومجميع مهارات التفكير  .1

 .عداديالصف الثاني الإ

 .لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي أهمية هذه المهارات لتنمية التفكير الاستدلالي .2

ا يتناسب بمإعادة صياغة التعريفات الإجرائية لبعض مهارات التفكير الاستدلالي،  .3

 ( مهارات رئيسة، وهي:4وقد تم تعديل القائمة  والتي تكونت من ), مع مجا  العلوم

 مص علاقات ذات صلة بمادة العلوباستخلاقصد بها قيام المتعلم وي مهارة الاستنباط: -1 

تنظيمات   من أشياء موجودة محسوسة أو مجردة واستخدام هذه العلاقات للوصو  إلى

 .أخرى

قائق والح بغضافة معنى جديد للمعلوماتويقصد بها قيام المتعلم  مهارة التمثيل: -2

, أي : تمثيلها برموز كيميائية، أو من خلا  تغيير صورتها ذات صلة بمادة العلوم

 مخططات، أو رسوم بيانية.

ويقصد بها قيام المتعلم باتخاذ معايير لإصدار الاحكام : مهارة وضع محكات -3

 .ة أو قضية ذات صلة بمادة العلوموالحلو  المشكل

ات صلة ن الأشياء ذويقصد بها قيام المتعلم بالتمييز بي: تحديد السمات والعلاقات -4

 ، ومعرفة خصائصها وأجزائها.مادة العلومب

عن السؤال الأول للبحث والذي ينص على : "ما  وبذلك قد تمت الإجابة

 ت التفكير الاستدلالي في العلوم الواجب تنميتها لتلاميذ الصف الثاني الإعداديمهارا

ر تصول"ما ابحث والذي ينص على : من أسئلة الوبذلك تمت الإجابة عن السؤا  الثاني 

لتنمية التفكير  قاامة على نموذج الاستقصاء الدوريالمقترح لوحدة في العلوم 

 ؟" الإعداديالثاني الاستدلالي لتلاميذ الصف 

 :وشملتمجموعة البحث وإجراءاتإ، 

 : اختيار مجموعة البحث -1

هما إحدا القواليشتم اختيار فصلين بطريقة عشوائية من بين فصو  مدرسة  

( طالباً تم التدريس لهم باستخدام نموذج الاستقصاء 35عددها ) مجموعة تجريبية وبلغ

 ة ادا يدرسون بالطريقة المعت( طالبً 35الدوري والأخرى مجموعة ضابطة وبلغ عددها )
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 تجربة البحث -3

 تطبيق أداة البحث قبلياً:  -4

على طلاب المجموعتين  ت التفكير الاستدلالي في العلوماختبار مهاراتطبيق  تم

(، 2022-2023للعام الدراسي) الدراسي الثانيالتجريبية والضابطة في بداية الفصل 

لأربعاء اموعتين في يوم تطبيق اختبار مهارات التفكير الاستدلالي على المجحيث تم 

2/11/2022  

" وفقاً لنموذج الاستقصاء ئاتتدريس وحدة "المفاهيم البسيطة للذرات والجزي -

 الدوري للمجموعة التجريبية، وللمجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة 

إعادة تطبيق أداة البحث بعدياً: حيث تم تطبيق اختبار مهارات التفكير الاستدلالي  -

 على طلاب مجموعتي البحث بعد تدريس الوحدة. 

 ا. النتائج ومعالجتها إحصائي تصحيح اختبار مهارات التفكير الاستدلالي، ورصد  -

 
 

 الضابطة

 التجريبية

اختبار مهارات 

 التفكير الاستدلالي

 التطبيق القبلي المجموعة

 

جة التجريبيةلالمعا

 

 التطبيق البعدي

 الطريقة المعتادة

نموذج الاستقصاء 

 الدوري

 

 اختبار مهارات

 التفكير الاستدلالي
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 نتااج البحث ومناقشتها وتفسيرها 

النتائج التي تم التوصل إليها نتيجة تطبيق أداة البحث، بالإضافة إلى تناو  الإجابة  

 عن أسئلة البحث واختبار صحة فروضه، وتفسير نتائجه ومناقشتها.

 البحث:المعالجة الإحصااية لنتااج 

لبحث باستخدام ا القبلي والبعدي لأداة نلإحصائية لنتائج التطبيقيعالجة االمتم تحديد  

فيما يلي عرض للنتائج التي (، وSPSSحزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

  عليها:تحصل 

 البحث: نتااج التطبيق القبلي لأداة 

 : كيمياءفي ال الاستدلالي مهارات التفكير نتااج التطبيق القبلي لاختبار

عتين، تكافؤ المجمو "ت" للعينات المستقلة للتعرف على ستخدمت الباحثة اختبارا

وذلك من خلا  المقارنة بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة 

   يوضح ذلك. التالي  جدو الالضابطة في اختبار التفكير الاستدلالي، 

 (1جدول )

جموعتين التجريبية والضابطة في المدرجات طلاب  دلالة الفرق بين متوسط 

 .في العلوم التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير الاستدلالي

 المتوسط المجموعات الدراسية أبعاد الاختبار
الانحراف 

 المعياري

 اختبار "ت"

 ت
درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 مهارة الاستنباط
 ...9 2..2 المجموعة التجريبية

9..5 6. 9.3.. 
 9..9 9..2 المجموعة الضابطة

 مهارة التمثيل
 ...9 .2.1 المجموعة التجريبية

9.3. 6. 9.6.5 
 9.61 2.26 المجموعة الضابطة

مهارة تحديد 

 السمات

 .9.2 2.62 المجموعة التجريبية
9.63 6. 9.532 

 9.25 2.56 المجموعة الضابطة

مهارة وضع 

 محكات

 .2.1 5.52 المجموعة التجريبية
9.63 6. 9.533 

 2.91 5.26 المجموعة الضابطة

اختبار مهارات 

 التفكير الاستدلالي

 2.25 13.49 المجموعة التجريبية
9..6 6. 9.3.1 

 2.36 2..12 المجموعة الضابطة
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( نتائج اختبار "ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات 1ويتضح من جدو )

الضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير طلاب المجموعتين التجريبية و

( 6..1( لأبعاد الاختبار و)5..1 – 1.32الاستدلالي، حيث تراوحت قيم "ت" ما بين )

للاختبار ككل وجميعها غير دالة احصائياً، مما يد  على تكافؤ طلاب المجموعتين في 

  مهارات التفكير الاستدلالي.

 البحث:  نتااج التطبيق البعدي لأداة

 نتااج التطبيق البعدي لاختبار التفكير الاستدلالي:  -1

ينص الفرض الأو  للبحث على أنه " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 1,15)≥

 ة".البعدي لاختبار التفكير الاستدلالي لصالح المجموعة التجريبي

ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للعينات المستقلة للمقارنة بين  

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

 ( يوضح ذلك.2مهارات التفكير الاستدلالي، جدو  )

 (2جدول )                                        

درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي فروق بين متوسطي دلالة ال 

 .ت التفكير الاستدلالي في العلوملاختبار مهارا

 أبعاد الاختبار
المجموعات 

 الدراسية
 المتوسط

 الانحراف

 المعياري

درجة 

الاختبار 

 الكلية

 اختبار "ت"

 ت
درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

مهارة 

 ستنباطالا

المجموعة 

 التجريبية
5.29 9..3 6 

4.34 6. 9.991 

 6 5..9 4.33 المجموعة الضابطة

 مهارة التمثيل

المجموعة 

 التجريبية
4.56 9.53 5 

6.23 6. 9.991 

 5 9.29 3.56 المجموعة الضابطة

مهارة تحديد 

 السمات

المجموعة 

 التجريبية
4.6. 9.22 6 

4.43 6. 9.991 

 6 9.22 2..3 الضابطة المجموعة

مهارة وضع 

 محكات

المجموعة 

 التجريبية
19.49 1.24 12 4.91 6. 9.991 
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 أبعاد الاختبار
المجموعات 

 الدراسية
 المتوسط

 الانحراف

 المعياري

درجة 

الاختبار 

 الكلية

 اختبار "ت"

 ت
درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 12 2.12 54.. المجموعة الضابطة

 الاختبار ككل

المجموعة 

 التجريبية
24..4 2... 2. 

6.22 6. 9.991 

 .2 3.21 29.39 المجموعة الضابطة

"ت" لدلالة الفروق بين متوسطي  ويتضح من الجدو  السابق نتائج اختبار

 تدرجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارا

 النتائج كالتالي: العلوم، وجاءتالتفكير الاستدلالي في 

( 5.21بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية )الاستنباط بالنسبة لمهارة  -

وبلغ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة (، 3..1والانحراف المعياري )

ومستوى  (2.32(، وقد بلغت قيمة "ت" )5..1( والانحراف المعياري )2.33)

مما يد  على وجود فرق دا  إحصائياً بين المجموعتين في  ،(1.111الدلالة )

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية.الاستنباط مهارة 

( 2.56رجات طلاب المجموعة التجريبية )بلغ متوسط دالتمثيل وبالنسبة لمهارة  -

(، وبلغ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 1.53والانحراف المعياري )

ومستوى  (3..6(، وقد بلغت قيمة "ت" )1..1( والانحراف المعياري )3.56)

مما يد  على وجود فرق دا  إحصائياً بين المجموعتين في  (،1.111الدلالة )

 طلاب المجموعة التجريبية. لصالحالتمثيل مهارة 

بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية تحديد السمات وبالنسبة لمهارة  -

(، وبلغ متوسط درجات طلاب المجموعة ...1( والانحراف المعياري )2.62)

 (2.23(، وقد بلغت قيمة "ت" )...1( والانحراف المعياري )...3الضابطة )

د  على وجود فرق دا  إحصائياً بين المجموعتين مما ي (،1.111ومستوى الدلالة )

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية.تحديد السمات في مهارة 

بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية محكات الوضع وبالنسبة لمهارة  -

(، وبلغ متوسط درجات طلاب المجموعة 2..1( والانحراف المعياري )11.21)

 (2.11(، وقد بلغت قيمة "ت" )2.12المعياري )( والانحراف 52..الضابطة )
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مما يد  على وجود فرق دا  إحصائياً بين المجموعتين  (،1.111ومستوى الدلالة )

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية.وضع محكات في مهارة 

لاب بلغ متوسط درجات ط العلوم ولاختبار مهارات التفكير الاستدلالي ككل في

(، وبلغ متوسط درجات 2..2( والانحراف المعياري )2..22المجموعة التجريبية )

(، وقد بلغت قيمة 3.21( والانحراف المعياري )21.31طلاب المجموعة الضابطة )

مما يد  على وجود فرق دا  إحصائياً بين (، 1.111لة )ومستوى الدلا (6.22"ت" )

مجموعة طلاب ال لصالح العلوم المجموعتين في اختبار مهارات التفكير الاستدلالي في

 ( يوضحان ذلك.3(، )2، وشكل )التجريبية

 

في التطبيق البعدي لاختبار مجموعتين التجريبية والضابطة ( متوسطات درجات طلاب ال2شكل )

 .العلوم مهارات التفكير الاستدلالي في

 

ي دالتطبيق البع فيالدرجات الكلية لطلاب المجموعتين التجريبية والضابطة  متوسط( 3شكل )

 .العلوم لاختبار مهارات التفكير الاستدلالي في

٠

٣

٦

٩

١٢

مهارة الاستنباط  مهارة التمثيل مهارة تحديد السمات مهارة وضع محكات

ت
جا

در
 ال

ط
س

و
مت

أبعاد الاختبار

اءالتطبيق البعدى لاختبار مهارات التفكير الاستدلالى فى الكيمي

المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

٠

٧

١٤

٢١

٢٨

المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

ية
كل

ال
ت 

جا
در

 ال
ط

س
و
مت

المجموعتا المقارنإ

ككل معلوالتطبيق البعدى لاختبار مهارات التفكير الاستدلالى فى ال
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( يتبين تحقق الفرض الأو  للبحث، 3( و)2)( ونتائجه والشكل البياني2من الجدو  )

س ستقصاء الدوري في التدريوترى الباحثة أن هذه النتيجة ترجع إلى استخدام نموذج الا

ي جموعة التجريبية التالمجموعة التجريبية، حيث أظهرت النتائج تفوق الملتلاميذ 

درست باستخدام نموذج الاستقصاء الدوري على المجموعة الضابطة التي درست وفقاً 

الاستدلالي في العلوم لدى طلاب الصف الثاني للطريقة المعتادة في تنمية التفكير 

 ودراســـــــــة  ،Cheng(2017) كل من، مع دراسةتتفق هذه النتيجة  ،الإعدادي

Bakhtiar( 2017 

 حجم تهثير نموذج الاستقصاء الدوري على تنمية مهارات التفكير الاستدلالي. -

يحقق نموذج الاستقصاء " للتحقق من صحة الفرض الثالث الذي ينص على:

 كير الاستدلالي في مادة العلوم لتلاميذالدوري حجم تهثير كبير في تنمية مهارات التف

(، حيث يعتبر حجم التأثير 2مربع إيتا ) "، تم استخدام معادلةالصف الثاني الإعدادي

(، وكبيرًا إذا 1.12(، ومتوسطاً إذا بلغت قيمته )1.11صغيرًا إذا بلغت قيمة مربع إيتا )

 :اءت النتائج كالتالي(، وج1.12بلغت قيمته )

 (3جدول )

التفكير الاستدلالي في  مهارات على تنميةحجم تهثير نموذج الاستقصاء الدوري 

 لطلاب الصف الثاني الإعدادي علوممادة ال

 حجم التهثير مربع إيتا درجات الحرية قيمة "ت" أبعاد الاختبار

 كبير 9..9 34 4..11 مهارة الاستنباط 

 كبير ...9 34 16.15 مهارة التمثيل

 كبير 3..9 34 12.24 مهارة تحديد السمات

 كبير 9.25 34 19.16 مهارة وضع محكات

 كبير 9..9 34 43..1 الاختبار ككل

( ...1 – 5..1( قيم مربع إيتا حيث تراوحت ما بين )3ويتضح من جدو  )

نموذج مما يد  على أن حجم تأثير , ( للاختبار ككل1.2لمهارات التفكير الاستدلالي و)

ادة فكير الاستدلالي في مكان كبيرًا، وقد أدى إلى تنمية مهارات التالاستقصاء الدوري 

 ( يوضح ذلك.5، وشكل )لثاني الإعداديف االص العلوم لتلاميذ
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 ( 5شكل )

 كير الاستدلالي في مادة العلوم لتلاميذتهثير نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية مهارات التف

 الثاني الإعداديالصف 

( يتبين تحقق الفرض الثالث 5( ونتائجه والشكل البياني )3ومن الجدو  )

 يأن استخدام نموذج الاستقصاء الدور رجع إلىوترى الباحثة أن هذه النتيجة تللبحث، 

في تدريس وحدة )المفاهيم البسطة للذرات والجزيئات( بمنهج العلوم الصف الثاني 

، كان له أثر كبير في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي في جميع أبعاد الاختبار  الإعدادي

  Cohen (1988 , 331-333)والاختبار ككل لطلاب المجموعة التجريبية، وقد أعطى 

(، حيث إن حجم التأثير يكون صغيرًا إذا بلغت قيمته  rتفسيرًا لقيمة "حجم التأثير)

 (. 1.5(، وكبيرًا إذا بلغت قيمته )1.3(، ومتوسطاً إذا بلغت قيمته )1.1)

وهي بداية تطبيق اختبار مهارات التفكير الاستدلالي  11/2922/.مدة البحث من  

 .2/12/2922إلى القبلي 

 توصيات البحث:  

 التالية:في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث تم التوصل للتوصيات 

 تجاهات الحديثة في تدريس العلومتنظيم دورات تدريبية للمعلمين تركز على الا -

 ومن ضمنها نموذج الاستقصاء الدوري.

درسي، الم ستقصائية المختلفة بكتاب العلومضرورة تضمين عدد من الأنشطة الا -

 .ات التفكير الاستدلالي لدى التلاميذوالتي تسهم في تنمية مهار

٠
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طلاب المجموعة التجريبية

اختبار مهارات التفكير الاستدلالى

التطبيق القبلى    التطبيق البعدى  
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يساير  وتطويرها بشكل الإعدادية،لنظرة المستقبلية لمناهج العلوم بالمرحلة تعديل ا -

التطورات العلمية المتلاحقة، والحرص على جعلها مناهج إثرائية أكثر من كونها 

 مناهج تحصيلية بحتة.

مود المفاهيم للتقليل من ج مية حديثة في تدريس العلومتعلي توظيف أساليب وتقنيات -

 العلمية، وتسهم في تنمية التحصيل الدراسي لدى الطلاب.

الاهتمام بطرق التدريس التي تسهم في التفاعل الاجتماعي بين الطالب والمعلم  -

وبين الطلاب مع بعضهم، لما له من أثر كبير في تنمية التفكير الاستدلالي وزيادة 

 يل الدراسي. التحص

 البحوث المقترحة:

في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي وتفسيرها، تم اقتراح بعض البحوث       

 التي يمكن إجراؤها ومنها: 

أثر استخدام نموذج الاستقصاء الدوري في متغيرات  علىإجراء دراسة للتعرف  -

 صري.أخرى مثل التفكير الناقد، التفكير الابتكاري، التفكير الب

ريس مواد أخرى غير مادة إجراء دراسة فاعلية نموذج الاستقصاء الدوري في تد -

 ولمراحل تعليمية مختلفة.العلوم 

في ضوء مهارات التفكير وصفية تتضمن تحليل كتب العلوم  إجراء دراسة -

 الاستدلالي، ومدى امتلاك المعلمين لهذه المهارات.

الاستقصاء الدوري والتعلم  أثر طريقتي نموذجعلى إجراء دراسة للتعرف  -

 .ة التفكير الاستدلالي في العلوم لدى طلاب المرحلة الإعداديةالتشاركي لتنمي
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